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Resumo: Este artigo tem por objetivo apresentar uma reflexdo sobre a extensao universitaria
brasileira e a sua contribuicdo para com a aprendizagem do aluno, a partir do pensamento do
pesquisador brasileiro Paulo Freire. Este autor em seus estudos afirmava que as experiéncias
e as vivéncias do estudante sdo muito importantes para 0 sucesso do processo de ensino
aprendizagem. Todavia, para que haja interesse para o aprendizado, é necessario que o
conteido faga sentido para o aluno. Desse modo, Paulo Freire nos aponta que “Educar-se é
impregnar de sentido as praticas da vida cotidiana”. Portanto, este artigo destaca premissas
que nos remetem a reflexdo da compreensdo do processo de aprendizagem do estudante
através da extensdo universitaria, estabelecendo assim papéis diferentes e complementares
gue se articulam nas vivéncias e convivéncias para o aprender, e principalmente, para que o
préprio aluno construa seu préprio conhecimento.

Palavras-Chave: extensdo Universitaria Brasileira, processo de aprendizagem, experiéncias
e sentido

Résumé : A partir de la pensée de Paulo Freire, cet article se veut une réflexion sur
l'extension universitaire brésilienne et son apport quant a l'apprentissage dispensé a 1’éléve.
Paulo Freire soulignait l'importance, chez 1’étudiant, du vécu et de I’expérience personnelle
dans le succes du processus d’apprentissage, a condition que cet enseignement ait du sens
pour lui. De cette manicre, Paulo Freire sugére que "I’éducation doit étre imprégnées des
pratiques de la vie quotidienne". Aussi I’article qui suit met-il en avant des hypothéses qui
nous invitent a réfléchir a la compréhension du processus d’apprentissage de 1'étudiant par
I’université, établissant ainsi des roles différents et complementaires qui s'articulent a partir
des expériences quotidiennes de chacun d’entre eux, afin qu’ils puissent eux-mémes
cosntruire leurs propres connaissances.

Mots clés : extension universitaire brésilienne, processus de I'enseignement, experiences et
sense
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Introducéo

~ “Sonhar é acordar-se para dentro”
E dar sentido a vida... (Méario Quintana)

E contundente a importancia de que se promova a educagio para TODOS, mas é importante
também que a educacdo possa contribuir na constru¢cdo de pessoas humanizadas,
profissionais competentes, éticos e comprometidos com sua sociedade.

Nesse sentido, ha de se mencionar que historicamente a educacdo sempre foi discutida como
necessaria a qualquer transformacao societaria. Assim, sabe-se 0 quanto é importante que a
educacdo supere modelos educacionais ultrapassados, que reprimem totalmente o
conhecimento proprio de outras culturas, de outras instancias, deslegitimando,
desacreditando e inviabilizando qualquer outra forma de educac&o. E necessario realizarmos
0 contrario, encontrando novos modelos educacionais que possam colaborar com a
transformacao social.

Este artigo procura apontar reflexfes acerca da extensdo universitaria e do processo de
aprendizagem, partindo da concepcdo de Paulo Freire de que “Educar-se é impregnar de
sentido as préticas da vida cotidiana ”.

A extensdo universitaria ao lado do ensino e da pesquisa é parte do pilar de sustentacdo do
ensino superior brasileiro e tem um papel fundamental de contribuicdo superando a
formag&o profissional apenas, contribuindo entdo para que o estudante possa ter acesso a
formacdo integral, ética e humanistica, tdo necessaria para os dias atuais.

1. A universidade e 0 processo educativo

Inicia-se essa reflexdo reportando-se a Chaui (2003) que coloca que Universidade é “(...)
uma instituicdo social, isto é, uma pratica social fundada no reconhecimento publico de sua
legitimidade e de suas atribuicGes, dentre as quais se destacam a producgéo, sistematizacao
e socializacdo do conhecimento e a formag&o integral dos educandos.” Cabe-lhe, e talvez
seja essa a sua principal funcdo, desenvolver a inquietude do ser social, conforme nos diz
Marcovitch (apud Chaui 2003).

Para Chaui (2003) o reconhecimento e a legitimidade social da Universidade vincula-se,
historicamente, a sua capacidade autbnoma de lidar com as idéias, buscar o saber, descobrir
e inventar o conhecimento. Ao se apresentar, portanto, como o lugar privilegiado no qual,
por um lado, se pode acolher, sistematizar e socializar o conhecimento que ja foi produzido
pela humanidade, por outro, pode-se produzir novos saberes e conhecer os métodos de sua
construgdo operacionalizados pela triade Ensino, Pesquisa e Extensdo, partindo da
construcdo de seu projeto institucional.

Dessa forma, entende-se que a universidade tem a missdo de lidar com a construgéo,
desconstrugdo e reconstrucdo de conhecimentos, portanto, ambiente no qual se transita
conhecimentos.

Se é a Universidade local em que transita conhecimentos ou como Chaui (2003) nos disse
local de formacao integral, cabe aqui relembrar Paulo Freire em sua definicdo de Educacao
— educar-se é impregnar de sentido cada ato cotidiano. Conclui-se, a partir disso que a
educacdo é um ato do conhecimento que faz sentido a vida. Este é o fundamento para que o
conhecimento possa vir a contribuir efetivamente com a formacgdo de todo e qualquer
cidaddo, ou seja, enquanto espaco de educacdo, de formacdo integral, a Universidade deve
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oferecer espaco privilegiado para que o conhecimento faca sentido para esse académico. Ou
seja, sO aprendemos quando aquilo que se esta aprendendo nos € significativo, o que se
aprende por obrigacdo também se esquece facilmente.

Para a continuidade dessa reflex&o, apontam-se algumas premissas contidas no pensamento
de Paulo Freire (1987), que podem indicar pontos iniciais de reflex&o sobre essa questao.

1. Somos seres do mundo, ou seja, vivemos no mundo, estamos no mundo e com 0
mundo — num dado periodo histérico, num dado local, temos influéncia de nossa
cultura e etc... Somos seres de relacBes sociais e determinantemente histéricos.
Aprendemos que somos s6 culturais, mas somos também fisicos, psiquicos e etc, e
todos nos, fazemos parte de um so6 planeta, em que encontram-se diversidades.

2. Somos seres inacabados e incompletos, portanto, aprendemos ao longo de toda a
vida. E ndo h& tempo préprio para aprender. Assim sempre é possivel aprender, é
importante destacar também que aprendemos em contato com o outro, mas sempre é
o sujeito que aprende. Paulo Freire (1987) nos colocava que “Na verdade, o
inacabamento do ser humano ou a sua inconclusdo é préprio da experiéncia vital.
Onde ha vida, ha inacabamento.” Morin (2000) “nos coloca que tudo aquilo que foi
criado pelo homem deve vir com incertezas.”

3. Aprender ndo é acumular conhecimento. As informacGes envelhecem
rapidamente. Quanto mais conhecemos e descobrimos, quanto mais sabemos, maior
€ nossa ignorancia, porque aprender é um processo infinito e aqui se tem a nogéo de
movimento, na dialética do mundo. Também consideramos que o conhecimento ndo
pode ser fragmentado e precisa ser pertinente, fazer sentido é compreender a
complexidade do conhecimento.

4. importante é aprender a pensar — ndo reproduzir pensamentos, mas pensar a
realidade. Morin (2000) nos d& a concep¢do da ideia de erro, porque como esse
autor coloca a ciéncia se acostumou a sempre afastar o erro de suas concepgoes,
tudo que é erro deve ser afastado para que o conhecimento avance, todavia se
vivemos num mundo em movimento, temos que conviver com a ideia de erro e
acerto, portanto, aceitar o erro é compreender que embora facamos 0 nosso melhor,
somos sempre passiveis de errar. O importante € ndo desistir e tentar superar o erro.

Partindo, portanto, dessas premissas, ou seja, que somos seres do mundo, com o0 mundo,
historicos e sociais, também somos inacabados e estamos aptos a sempre aprender, e
aprender ndo é acumular conhecimentos e sim aprender a refletir, aprender a problematizar,
aprender a pensar e a conviver com erros e acertos. Portanto, a partir dessa discussao inicial
prossegue-se essa reflexdo com relacdo ao processo de aprendizagem e a extensao
universitaria.

2. A educacdo critica e interventiva e o processo de aprendizagem

De acordo Paulo Freire (1987) ha trés momentos importantes para que ocorra 0 processo da
aprendizagem e assim da formacéo integral da pessoa humana:

1) Investigacdo Temdtica — que é o conhecer melhor o que ja se sabe e poder
conhecer o que se sabe, para dai aprofundar o conhecimento. Dessa forma, é
necessario motivar - seduzir — porque s6 se motiva ou seduz, quando existe uma
curiosidade e essa existe por si S0 nas pessoas, mas € preciso que se possa despertar
0 académico para que ele se motive por determinada tematica que Ihe interessa. E a
categoria da leitura do mundo, da aproximagdo do mundo e de retirar do mundo os
elementos, ou seja, da curiosidade epistemoldgica, portanto, como Jiirgen Habermas
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(1993) aponta a curiosidade precede o conhecimento. Parte-se, portanto, da
realidade social que se apresenta e da curiosidade sobre essa realidade que se
apresenta a mim.

2) Tematizacdo — quem constréi o conhecimento é o estudante, o professor é somente
aquele que incentiva, que coordena, que testemunha, que colabora, que ajuda e
orienta motivando o aluno. Assim, descobrir o significado do tema para o estudante
é importante, nesse processo de codificacdo e decodificacdo da tematizacdo, que
parte das experiéncias no mundo e com o mundo. Compartilhar o mundo lido. N&o
ha conhecimento vélido a ndo ser que ele seja o conhecimento partilhado pelo outro.
O conhecimento sé é vélido quando a validade do meu conhecimento é dada
socialmente. Nesse sentido, compartilhar o conhecimento com o outro € muito
importante.

3) Problematizacdo — que € o descobrir o sentido e o significado daquele
conhecimento para a minha vida e a vida de todos a partir da tematiza¢do. A visao
tradicional do conhecimento imprime-o como acimulo e ndo como construcdo de
sentido. Terminar um curso para poder integrar-se ao mercado de trabalho, ou seja,
ter um diploma somente para responder aos anseios da sociedade capitalista, essa é
uma nogdo que foi impressa na sociedade do século XX, sociedade industrial
fundamentada na nocéo de trabalho e de competicdo de mercado. Desse modo, a
nogdo de problematizagdo para Freire é justamente contréria, problematizar é
imprimir sentido, é refletir sobre o que se faz, como se faz e porque se faz. Dessa
forma, Paulo Freire (1977) nos dizia que problematizar deve levar ao engajamento
ao compromisso com o0 outro e consigo mesmo. A partir da problematizacdo posso
reconstruir meu conhecimento, se eu compreendo o mundo e compartilho o0 mundo
lido; entdo juntos construimos o mundo.

Volta-se entdo a reafirmar, portanto, que educar-se é impregnar de sentido cada ato
cotidiano, conforme nos dizia Paulo Freire, porque quando o aluno investiga é porque a
tematica lhe interessa, porque despertou-lhe curiosidade, e quando se “tematiza” é porque se
quer entender ¢ quando se “problematiza” ¢ porque se quer achar solugdes possiveis para
determinadas demandas.

Assim, como ja foi dito, o aluno, s6 aprende quando aquilo que esta aprendendo o é
significativo para si. O aprendizado ser& prazeroso se esta de acordo com meu projeto de
vida e com a compreensao que faco da vida.

De acordo com o pensamento de Freire (1977) conhecer, na dimensdo humana, qualquer
que seja o nivel em que se dé, ndo é o ato através do qual um sujeito, recebe os contetdos
que outro lhe apresenta. O conhecimento pelo contrario, exige uma presenca curiosa do
sujeito em face do mundo. Requer sua agéo transformadora sobre a realidade. Demanda uma
busca constante. Implica em intervengdo e em reinvencdo. Reclama a reflex&o critica de
cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece, conhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe o como de seu conhecer e 0os condicionamentos a que esta
submetido seu ato.

Portanto, conhecer é uma tarefa de sujeitos e ndo de objetos. E é como sujeito e somente
enquanto sujeito que o homem pode realmente conhecer e transformar a sua realidade.
Deste modo, partindo do pensamento freireano, passa-se a refletir o processo de
aprendizagem na extensdo, destacando seus sujeitos e papéis na construcdo do
conhecimento. Mas afinal, o que se denomina extenséo universitaria?
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3. A extensao universitaria brasileira

A extensdo universitaria € um conceito adotado pelas Universidades latinoamericanas e
especialmente no Brasil, que se refere ao envolvimento da Universidade com a sociedade. A
ideia de extensdo esta associada ao ideal de transformacg&o societéria, na qual a Universidade
através de seu compromisso social deve produzir conhecimento para ajudar na construcdo
de respostas rapidas as demandas sociais. No Brasil, a extensdo é um dos pilares do ensino
superior, conjuntamente com o ensino e a pesquisa, conforme dispde o artigo 207, caput, da
Constituicdo Federal deste pais.

O conceito de extensdo universitaria encontra-se na Politica Nacional de Extensao
Universitaria (Forproex, maio/2012, p. 09)

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagéo transformadora entre
universidade e sociedade. A Extensdo é uma via de mdo dupla, com transito
assegurado a comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade de
elaboracdo da praxis de um conhecimento académico.

Ainda que de forma bastante primaria, no Brasil as acGes de extensdo, ja existiam muito
antes do ano de 1911, quando se instituiu a primeira Lei Organica do Ensino Superior
(BRASIL, 1911), dando autonomia curricular e pedagdgica as universidades. Essas agdes
eram realizadas, principalmente pelos movimentos estudantis.

Tratam-se de participacGes pontuais e sem preocupacdo de provocar qualquer
organizagdo do segmento, mesmo porque seria dificil falar em organizar um
segmento que na verdade ainda ndo existia de fato no Brasil. (SOUSA,2010, p. 26)

Como salientado pelo autor referenciado acima, trata-se de um “movimento estudantil ndo
organizado” e com “ac¢des esporadicas”, mas que demonstram a importancia do inicio da
discussdo sobre extensdo universitdria no Brasil. Dessas experiéncias surgiram as
Universidades Populares, estas que deveriam dar respostas as demandas da populagdo pobre
e operdria. A primeira experiéncia de Universidade Popular foi a Universidade Livre de Séo
Paulo, sendo considerada a primeira experiéncia de extensdo no Brasil. (GURGEL, 1986;
BEMVENUTI, 2006).

Essa experiéncia foi possivel de se realizar somente ap6s a instauragdo da Lei Orgénica do
Ensino Superior, através do Decreto n. 8659, de 05 de abril de 1911, pois esta possibilitou
maior autonomia administrativa as InstituicGes de Ensino Superior Brasileiras. (GURGEL,
1986).

Na Universidade Livre de Sdo Paulo foi definida a primeira formulacdo extensionista
do pais: os cursos de extensdo. Estes, ainda hoje, representam a préatica extensionista
mais conhecida e difundida nacionalmente. (GURGEL, 1986, p. 35)

Neste contexto, em 1918 surgiu o Manifesto de Cérdoba, com o intuito de aproximar a
universidade da sociedade e, principalmente, tentar entender os anseios desta. O Manifesto
de Cérdoba representa o principal momento da histéria da extensdo universitaria na América
Latina, que refletiu significativamente também no Brasil. Cabe ressaltar que este movimento
foi idealizado e realizado por estudantes, os quais reivindicavam a abertura da universidade
para a sociedade, sensibilizando-a para os problemas vivenciados, assumindo realmente,
dessa forma, o seu compromisso social. (GURGEL, 1986; BEMVENUTI, 2006; SOUSA,
2010).
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Sousa (2010, p. 32) destaca que o manifesto de Cordoba teve a grande importancia de deixar
claro que a universidade ¢ parte fundamental na transformacéo social das realidades locais.

A proposta de Cérdoba apresenta para a Extensdo a fungdo de vincular a
Universidade a Sociedade. Este Manifesto passou a influenciar efetivamente os
discursos oficiais e as propostas dos segmentos componentes da estrutura
universitaria na questdo da misséo social da Universidade. Desta forma, abriu espacos
que possibilitaram uma Universidade mais critica, com uma visdo de instituicdo que
mantivesse um compromisso com a Sociedade, na direcdo ndo sO de seu
desenvolvimento, mas também da sua transformacéo.

No ano de 1937, com a criacdo da Unido Nacional dos Estudantes — UNE, intensificaram os
protestos e agdes do movimento estudantil, retornando com muita forca a discussdo da
proposta da extensdo universitaria. Mas foi apenas em 1956, que o movimento estudantil
passou a adotar postura mais ativa na vida da sociedade brasileira.

Os pressupostos do Manifesto de Cordoba entraram efetivamente no Brasil no
momento em que os estudantes brasileiros resolveram lutar por uma Universidade a
servi¢o do povo. O instrumental utilizado foi a defesa das Universidades populares.
(SOUSA, 2010,p. 32).

O Movimento Estudantil teve uma grande importancia na discussdo sobre a extensdo
universitaria no Brasil, propondo constantemente novas formas de se conceber a
universidade e reinventar a sua relagdo com a sociedade. Todavia, essa caminhada foi
interrompida em virtude do Golpe Militar ocorrido no Brasil, em 1964, e os estudantes
passarem a atuar na clandestinidade. Por outro lado, o governo brasileiro desta época
imprimiu uma extensdo universitaria desvinculada da l6gica discutida até entdo, gerando um
grande descontentamento por parte da academia universitaria.

Se, por um lado, segmentos expressivos da comunidade docente e discente sofreram
toda sorte de processos de repressdo, prisao, tortura e perseguicdo politico-ideol6gica,
por outro foram criados canais de persuasdo e adesdo, no meio da comunidade
universitaria em torno da atuacdo militar, expressos no Projeto Rondon, no Centro
Rural Universitario de Treinamento e A¢do Comunitéaria (CRUTAC) e no Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL). Por meio dessas agOes, entre outras,
objetivou-se o controle politico dos movimentos sociais e da integragdo nacional.
Nesse cenario politico administrativo do pais, as IES tornaram-se um espago ao
regime militar ao longo de toda a década de 70. Com isso, a Extenséo se transforma
num instrumento significativo de reflexdo, vinculado as necessidades e aos anseios da
populagdo. (Forum Nacional de Extensdo e A¢do Comunitéaria das Universidades e
InstituicBes de Ensino Superior Comunitarias, 2001, p. 34-35)

Todavia, a partir da construcdo da Lei de Diretrizes e Bases Brasileira (BRASIL -Lei n°
5.540/68), a qual contemplou algumas das reivindicacbes feitas pelos estudantes
universitarios passa-se a pensar a extensao universitaria como uma das func@es vitais da
universidade, prevendo, também, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo.
Apesar desta transferéncia de poder para a Universidade, o Governo Militar continuou a
fazer uma patrulha ideoldgica, bem como nédo propiciou condigdes minimas para que as
atividades fossem desenvolvidas. (BEMVENUTTI, 2006; SOUSA, 2010). Isto passa a ser
revertido, quando da reabertura democrética brasileira, em 1984, com a eleicdo de um
presidente pelo povo retomando a discussdo efetiva e o papel da extensdo universitaria
brasileira.
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Portanto, de acordo com todo esse historico de nascimento da extensdo universitaria
brasileira é que se acredita na importancia desta ao processo de aprendizagem do aluno.

4. Processo de aprendizagem na extensdo universitaria

Compreende-se, que no processo de aprendizagem, s6 aprende verdadeiramente aquele que
se apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, aquele que é capaz de aplicar o
aprendido - apreendido a situacdes existenciais concretas. A problematizacdo de situacdes
concretas possibilita que os alunos aprofundem a reflexdo critica da realidade na qual e com
a qual estdo.

E exatamente aqui, que a ideia de EXTENSAO UNIVERSITARIA, traz sua contribuicao.
Assim, se existir humanamente, como diria Paulo Freire é pronunciar o mundo, S6 0 posso
fazer nas rela¢bes que travo a partir do mundo, com o mundo, com a realidade social, nas
relacOes das pessoas e nas atitudes que eu possa ter com os outros é que me faz diferente. A
Universidade nao deve, portanto, abster-se de vivenciar o mundo, de oferecer espaco além
de seus muros, de ouvir a sociedade, de dialogar entre os saberes, de inovar a partir das
demandas necessarias ao mundo, da comunicacdo do conhecimento. Nesse sentido, a
extensao situa o sujeito/académico/pesquisador e outros sujeitos envolvidos neste processo
de aprendizagem no tempo presente, nas demandas de sua sociedade, apresentando-se como
espaco de aprendizagem e interagdo com o mundo de hoje e no tempo presente. Desta
forma, a extensdo apresenta-se como um espaco privilegiado para a formacao profissional
que vai além do tecnicismo, ou seja, a extensao provoca situa¢es concretas de vivéncia da
realidade cotidiana, nas quais apresenta ao aluno desafios tedrico-praticos, a serem
solucionados. As problemaéticas sociais que se apresentam no cotidiano despertam a
curiosidade e o desejo para aprender impulsionados por uma causa/demanda societaria que
Ihes faga sentido, buscando solugdes possiveis a partir da construcao de projetos coletivos.

No processo descrito acima, identifica-se sujeitos diversos, que compartilham aprendizagens
e vivéncias, que podem ser reconhecidas diferentemente e vivenciam sob Oticas diversas o
compartilhamento da acdo extensionista:

1) professor — sujeito da provocacdo da reflexdo do sentido da aprendizagem do
aluno. O professor se faz educador quando exercita o papel fundamental da
orientacdo ao aluno para que caminhe por ele mesmo, contribuindo para a
construcdo da autonomia no fazer e na reflexdo intelectual. Para Paulo Freire (1987)
“O papel do educador ndo é propriamente falar ao educando, sobre sua visdo de
mundo ou lhe impor esta visdo, mas dialogar com ele sobre a sua visdo e a dele.”
Um professor-educador com compromisso com seus alunos, com o seu tempo, com
a vida, provoca a compreensao do contexto histérico em que estamos vivendo e
orienta & agdo comprometida com as demandas necessarias a sociedade, construindo
junto ao aluno o sentido para ag&o.

2) aluno - sujeito que responde a provocacbes e encontra sentido na
aprendizagem de sua agdo, de suas experiéncias e de sua vivéncia com e na
realidade social. Ele concretiza atraves de suas experiéncias concretas a sua relagdo
com e no mundo real. Os estudantes devem compreender a condi¢cdo humana, ou
seja, que aprendemos que ndo somos s culturais, precisamos também reaprender
que somos também fisicos, psiquicos, politicos e etc. Mas que precisamos colocar
sempre 0 aprendizado a servico de uma sociedade melhor e mais justa a todos nos.

3) A comunidade — O sujeito que é o proprio sentido da transformacéo através da
acdo. A comunidade demonstra suas necessidades e demandas na interacdo com o
aluno e o educador, provocando-o0s a olharem para o0 mundo e suas imperfeigdes e
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desafiando a todos de que a transformacao deve ser realizada a partir da importancia
das relagOes entre 0s seres humanos buscando saidas mais comprometidas e capazes
de responder as suas demandas de forma real. Esse resultado somente € alcangado
guando o aluno e o professor sdo capazes de se abrirem para o olhar para o outro,
com o outro em busca de uma vida melhor para todos.

Se a extensdo envolve as relagcdes sociais constantes entre 0s sujeitos acima descritos,
também se destaca os processos de aprendizagem que estdo intrinsecos neste e que
constroem sentido para o processo educativo e formativo:

1)

Uma concep¢do de dialogo permanente, ou seja, o conhecimento ndo € sé
historico, ndo é s6 epistemoldgico, ndo é so l6gico, ele € também dialdgico € no
didlogo que se constrdi e muda-se o0 mundo. Essa concepc¢do faz-se na dialética, na
contradicdo e essa se da apenas quando se existe dialogo, somando, compartilhando
e confrontando o conhecimento de todos os sujeitos envolvidos. N&o é o consenso,
mas o didlogo entre os opostos, entre as diferencas, entre os diversos saberes. O
sentido de dialogo que se esta apontando é que sé se pode estabelecer verdadeiro
didlogo com a vivéncia no mundo, conhecimento do mundo e da realidade que os
alunos estdo inseridos, historias de vida, saberes, conhecimentos, aprendem a
valorizar esses conhecimentos. Implica ouvir o outro, nem sempre hd o consenso,
ou seja, mas implica em olhar, entender as diferengas e ouvir o outro. Boaventura de
Souza Santos (2005) diz que é traduzir saberes em outros saberes, traduzir praticas e
sujeitos de uns aos outros, todos imprimem conhecimento, ndo ha quem saiba tudo.

2) Vivenciar situagdes significativas que perpassam o cotidiano das relag@es sociais

que se apresentam a sociedade do tempo presente. Quando se vivencia situaces
concretas e pode-se refletir sobre, chega-se a questdes geradoras, que vao buscar no
conhecimento elaborado a procura de respostas a essas questdes e demandas, porque
se fazem realmente significativas para quem vivencia. Assim pergunta-se: Quais
contetdos permitem explicar as questfes que a realidade apresentou? E quais 0s
caminhos que podem apontar solugdes a essas questdes?

3) A extensdo deve ser etica e politica — ndo se faz neutra, pois a educagdo é

4)

inerentemente politica. O conhecimento é politico, ideoldgico, histérico, conhece a
favor de e contra alguém, o conhecimento impregnado de histdria e das minhas
crencas que encaminham a acdo. O ato pedag6gico é um ato politico. Nunca a
educacdo é neutra. Entendendo essa sociedade uma sociedade de classes. Indica
opcOes diarias e valores a serem assumidos. “Ndo hd educagdo neutra. Toda
neutralidade afirmada é uma opc¢do escondida™ diria Paulo Freire (1987). Nessa
dimenséo a extensdo pode fazer a opgdo por principios de ordem politico-filoséfico,
epistemoldgico, metodoldgico e operacional. Do ponto de vista ético-politico
significa que se acredita nas relagfes horizontais entre pessoas através do dialogo e
a opcao pelo coletivo.

Compromisso social — expresso no fazer ético-politico com o outro. Conteudos das
relagcBes sociais entre as pessoas e de suas atitudes. A valorizagdo da cultura do
outro. O olhar para o outro. Como uma pessoa Vviver sem a experiéncia cultural do
outro? O outro traz um mundo que esta fora da universidade e que mundo é esse?
Né&o ha conhecimento importante que se desvincule da realidade social, portanto, do
ponto de vista epistemoldgico, implica a producdo do conhecimento de modo
participativo que, respeitando as opcOes individuais, procura estar em perfeita
sintonia com a realidade social, constituindo-se como valor primordial da sociedade
e ndo como mercadoria passivel de trocas segundo os interesses econémicos.

63

Creative Commons Attribution : pas d'utilisation commerciale - partage a l'identique 2.0 France



DIRE n°7 | 2015 : Les universités latino-américaines aujourd’hui : expressions locales
http://epublications.unilim.fr/revues/dire - ISSN : 2260-1155

5) Emancipacéo — construir a emancipacao, estabelecendo relagdes igualitarias e de
reconhecimento das diferencas. A emancipacdo deve colaborar na superagdo da
subestimacdo contribuindo no poder de reflexdo, superando o estatico pelo
movimento, pelo contraponto, assim se expressa ha rela¢cdo com o inconformismo e
a transformacdo social, provocando-nos todos (académicos, professores e
comunidade) a sermos co-participantes no processo emancipatdrio frente aos
desafios do mundo.

6) Educar na Transdiciplinaridade — propde-se que os enfrentamentos do cotidiano
e configuragcbes da vida social exigem que a acdo seja orientada a partir do
“reconhecimento os limites de seu saber para acolher as contribuicGes das outras
disciplinas. ”(Fazenda, 2003). Portanto, faz-se como exigéncia natural de toda acéo,
no sentido de uma melhor compreensédo da realidade e para tomada de decisdo para
a intervencdo. A transdisciplinaridade “ndo procura o dominio sobre as varias
outras disciplinas, mas abertura de todas elas aquilo que atravessa e as
ultrapassa.” (Gadotti, 2000).

O que se aprende parte do interesse e o interesse é um projeto politico, um projeto de vida,
um processo de transformacdo da sociedade. Dessa forma, repensar a extensdo enquanto
atividade académica significa coloca-la ao lado do ensino e da pesquisa, significa entendé-la
como instrumento que vai possibilitar a democratizagdo do conhecimento produzido e
ensinado na universidade. Ao mesmo tempo, que procura responder as demandas
societarias, a extensdo mais do que nunca se constitui em uma forma privilegiada de
formag&o profissional, na qual o aluno tem a possibilidade de adquirir conhecimento na
realidade social e ndo tornar-se um profissional aquém da realidade social e demandas de
seu tempo. Dessa forma, a extensao apresenta-se como espaco privilegiado de aprendizagem
e interacdo com o mundo de hoje e seu tempo presente.

Nesse sentido, a extensao remete-se, indiscutivelmente, a Paulo Freire, quando afirma que
“a educacao é comunicacao, € didlogo, na medida em que nao é a transferéncia de saber,
mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagdo de significados”
(1992, p. 69).

Portanto, na Carta de Belo Horizonte (2006) o Forext — Forum Nacional de Extensdo e A¢édo
Comunitéaria das Universidades e Instituicbes de Ensino Superior Comunitarias aponta que:

...garantir que a comunicacdo do conhecimento seja um elemento inerente ao
processo educativo e ao projeto social, possibilitando, através do exercicio da
extensdo como atividade académica, viabilizar a articulacdo entre a universidade e a
sociedade, compreendendo que as inter-relacGes estabelecidas entre os diferentes
sujeitos sdo, sempre, relagdes educativas, que norteiam o nosso agir no mundo e nos
remetem a valores e principios éticos que fazem emergir a consciéncia solidéria.
(Carta de Belo Horizonte, 2006).

Assim, a contribuicdo da extensdo para a formacdo de profissionais nos provoca a pergunta
de como aprendemos e como formamos profissionais: Para qué? Para quem? Para onde?

Se a pretensdo for formar profissionais para essa sociedade, tdo necessitada de humanidade,
precisamos preparé-los para OLHAR PARA O OUTRO. Boaventura de Souza Santos
(2005) aponta que hoje é preocupante no mundo que tanta experiéncia social fique
desperdicada, porque ocorre em lugares remotos. Experiéncias muito locais, ndo muito
conhecidas, nem legitimadas, sdo hostilizadas pelos meios de comunicago e permanecem

invisiveis, portanto, esse pesquisador coloca que o desafio é evitar o desperdicio de
experiéncias sociais que se encontram no mundo. Ele também faz uma critica a ciéncia que
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ndo se exercita o suficiente para poder ver a riqueza inesgotavel do mundo, assim o desafio
consiste em ndo deixar que o conhecimento reduza a realidade a somente o que ja se
discutiu até hoje, o que ja se conheceu. Ha préaticas sociais que estdo baseadas em
conhecimentos populares, conhecimentos indigenas, conhecimentos camponeses,
conhecimentos urbanos, mas que sdo desprezados, ignorados, invisiveis. Nesse sentido, ha
na extensdo um bom caminho para novas experiéncias e pesquisas, que partindo de praticas
vivenciadas na realidade social podem apontar novas dire¢cbes a ciéncia e imprimir
mudancas societarias significativas.

Por isso, Boaventura de Souza Santos (2005) aponta para a ecologia dos saberes afirmando
gue o importante ndo é ver como 0 conhecimento representa o real, mas conhecer o que
determinado conhecimento produz na realidade, a intervencdo do real. Ou seja, este
pesquisador defende que é importante saber qual o tipo de intervencdo que o saber produz.
Boaventura (2005) aponta um conceito de extensdo universitaria ao contrario: a extensdo
convencional é levar a universidade para fora, ele traz a ecologia de saberes que é trazer
outros conhecimentos para dentro da universidade, assim deve-se encontrar outros espagos,
nos quais se pode compartilhar conhecimento, permutar conhecimentos, reflexdes e
principalmente vivéncias com o outro, desse modo estaremos fazendo ciéncia para buscar
solugdes e resultados que contribuam efetivamente para a constru¢cdo de um mundo melhor
e mais humano.

Consideragdes Finais

N&o se pretende nessa pequena discussao esgotar a totalidade que envolve os processos de
aprendizagem e a contribuicdo da extensdo universitaria, isso seria ousado demais e
provavelmente ndo se conseguiria atingir o objetivo com éxito, mas ao contrario, esse artigo
procura trazer uma breve reflexdo acerca da extensdo universitaria e de sua importancia.
Mas, principalmente, sensibilizar no que tange ao compromisso da Universidade com uma
educacdo mais humana e comprometida com o seu tempo presente, contrapondo-se ao que
estamos assistindo cotidianamente no cendrio educacional brasileiro.

A preocupacdo perpassa pela construcdo de uma sociedade mais justa, mais igualitaria e
melhor para todos. Acredita-se que a Universidade pode e deve contribuir para essa
transformacdo societéria, iniciando pela formacdo de profissionais mais humanos e
solidarios, capazes de olhar o OUTRO e para OUTRO, sem estranhamento ou dificuldade
para entender as diversidades, suas individualidades. A extensdo universitaria apresenta essa
possibilidade, ou seja, a possibilidade de contribuir para a construgdo de uma sociedade
melhor. Se é utopia ou sonho, ndo se sabe ao certo, mas por que nao tentar?
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